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NOVA ESCOLA GALEGA ANTE 0S NOVOS CURRICULOS

A LOMLOE PARA SUBSTITUIR A LOMCE

U n novo cambio lexislativo e curricular colécanos sequramente nunha situacion de
incomodidade e revision por enésima vez, ante a imposibilidade de logro dun Pacto
pola Educacion. Pero era imprescindible revisar a LOMCE para avanzar nun sistema edu-
cativo favorecedor da equidade e da aprendizaxe activa, un reto esixente para os centros
e o profesorado. Era ineludible corrixir unha lei que declaraba non educativa a primeira
etapa da Educacion Infantil, que anulaba os ciclos de Primaria, que xerarquizaba mate-
rias, que convertia a Relixion en materia a incorporar no calculo de medias académicas,
que primaba no seu articulado a creacion de centros concertados en vez dos publicos,
que instauraba revalidas para acceder as titulacions, que centralizaba mais a toma de
decisidns sobre o curriculo, que anticipaba os itinerarios educativos a ESO e un longo etc.
Polo tanto, non caeremos no erro de queixarnos por este cambio lexislativo que modifica
unha lei de politica educativa neoliberal, discriminatoria e segregadora. Por outra parte,
temos a LOMLOE, con orientacions, principios e enfoque pedagoxico dabondo mais acer-
tados, malia non incorporar todas as melloras e avances aos que aspiramos.

Nesta lifia, lamentamos que perdure a Relixion como unha materia de oferta obrigatoria
nun Estado que non € confesional. Recofiecemos que se mellora no relativo a sua non
consideracion no calculo de medias e a non
existencia dunha materia paralela e obriga-
toria. Pero sequimos sendo dos escasisimos
paises que, ademais de incluila no sistema
educativo, deciden o seu curriculo e o seu
profesorado as autoridades eclesiasticas. A
Relixion, mentres tefia presenza nas ensi-
nanzas regradas, seguira a ser un problema
non resolto no noso sistema educativo.

Ben ¢é certo que as leis educativas deben
contar sempre cunha participacion da ci-
dadania e das institucions acorde coa im-




portancia social que tefien e a continuida-
de temporal que deben buscar. Polo tanto,
E UNHA ESIXENCIA DEMOCRATICA PROPI-
CIAR A PARTICIPACION DA COMUNIDADE
EDUCATIVA no momento da sua elaboracion.
Tamén no momento de decidir os curriculos.

Porén, o Ministerio s6 buscou timidamen-
te esta participacion cun documento inicial
de caracter basico, que someteu a escruti-
nio publico, sen moito percorrido en canto
a como se articulou e como frutificou esa
participacion.

Tamén a Xunta debia propiciar a participa-
cion na elaboracion dos curriculos propios,
pero, pola contra, evitouna descaradamente,
e asi non cofecemos os borradores de De-
cretos ata dias antes de sometelos a consi-
deracion do Consello Escolar de Galicia. Un
desproposito.

Neste momento, antes de comezar o proxi-
mo curso escolar, € cando se estan apro-
bando os curriculos como a concrecion dos
cambios que a lei promove.

ARTICULACION DO CURRICULO
POR COMPETENCIAS: ACERTOS E
RETOS

A articulacion do curriculo a través das
competencias condiciona o conxunto do sis-
tema. O sistema escolar debe asequrar que
0 alumnado sexa capaz non so de dispofer
de informacion sistematizada en relacion cos
saberes e coflecementos para comprender/
integrarse/cuestionar a sociedade na que
vive, senon de que sexa quen de poder uti-
lizar esa informacion con sentido e signifi-
cacion, de modo pragmatico, € en resposta a
interrogantes e preocupacions que se susci-
ten. A través da educacion artellada arredor
das oito competencias definidas no marco da
Union Europea debera ser posible —en termi-
noloxia do Informe Delors— “aprender a co-
necer”, “aprender a facer", "aprender a vivir
xuntos/as" e “aprender a ser".

Este proceder non pode anular as certe-
zas cientificas € morais, nin 0 compromiso
e responsabilidade co estudo do alumnado,
nin o desenvolvemento dun labor profesio-
nal rigoroso, sistematico e de calidade. Non
significa, como con frecuencia se observa, un
predominio metodoldxico (particularmente
tecnoloxico) un tanto activista e irreflexivo
sobre os contidos de formacion. Requirese un
proceder esixente que debe procurar o éxito
académico de todos e todas —a equidade—
como froito da laboriosidade, da preocupa-
cion e da responsabilidade que en cada caso
corresponde (alumnado, docentes, familias,
centros...)

O seqguimento de orientacions neoliberais
na politica educativa pode imporier trata-
mentos funcionalistas e unha pésima vision
pragmatista (unha adecuacion utilitaria),
que poden traducirse, como ocorre frecuen-

temente, en versions segregacionistas, ao
facer fincapé no dominio diferencial de ca-
pacidades e destrezas competenciais, aco-
modado a extraccion social do alumnado.
Orientacions que poden profundar na dis-
tancia cultural coa que, de facto, xa chega o
alumnado aos centros escolares, ao promo-
ver unha version empobrecida do curriculo
cultural en determinados casos, cando debe
ser de similar valor para todas as persoas.
Falamos de posibles limitacions a superar,
cunha dupla actuacion: desde a actuacion
da Administracion e desde un esixente fun-
cionamento dos centros escolares e do seu
profesorado. Cunha esixencia: a de non se-
guir facilitando desde a Administracion a
existencia dunha dupla rede segregacionista
de escolarizacion.

Debemos alertar e traballar contra do peri-
go de instrumentar o traballo educativo por
competencias desde a vision utilitarista ao
servizo do mercado e non das persoas. Pero
debemos pofer en valor como a resposta a
discursos racistas, machistas, homafobos,
negacionistas etc. pode darse desde a orien-
tacion da educacion competencial, se po-
fAemos o acento curricular na atencion aos
problemas culturais, economicos, ambien-
tais, para ser capaces de comprendermos €
actuarmos sobre a realidade e transformala.
Significa isto valorar o traballo por compe-
tencias no seu aspecto superador da vision
acumulativa de contidos escolares, por mais
que presentados con sistematizacion loxica
e académica.

Esta lectura con seguridade que se pode
facer dende o curriculo por competencias
se as utilizamos a favor de desenvolver a
analise e o espirito critico do alumnado, de
modo que lle permitan observar, posicio-
narse e actuar nunha sociedade complexa,

aberta, pluralista, que debe ser democratica
e inclusiva e que esta demandando da insti-
tucion educativa unha abordaxe pedagoxica
dos problemas sociais. Sen esta premisa de
actuacion, dificilmente o curriculo vai cam-
biar. En definitiva, seremos os educadores
e as educadoras, os equipos dos centros, a
propia comunidade educativa quen teremos
a posibilidade de encaminar o traballo pro-
fesional nesta direccion.

A CONSELLARIA DESPERDICIA A
OPORTUNIDADE

A circunstancia de emprender a revision e
reordenacion do curriculo € unha boa opor-
tunidade para afrontarmos en mellores con-
dicions os retos formativos basicos do noso
presente e podermos afondar en aspectos
que nos poden achegar intelectual e emocio-
nalmente ao alumnado e mesmo a socieda-
de galega; e desde ai a comprension dunha
realidade cada vez mais globalizada. Para iso
a propia lei indica que a Comunidade Auto-
noma tera capacidade de establecer en por
si 0 equivalente a metade dos contidos cu-
rriculares, unindoos as ensinanzas minimas
establecidas para o conxunto do Estado.




A Consellaria utiliza s6 parcialmente esa
posibilidade de contextualizacion e concre-
cion; e facéndoo asi, parece apostar pola
ignorancia da propia realidade, como se se
tratase dun estigma do que hai que despren-
derse. Un afastamento calculado que non
axudara o alumnado a comprender os prin-
cipais problemas e situacions que condicio-
nan a sua vida, € moito menos a implicarse
na sua abordaxe. Velai varios exemplos, sen
pretension de exhaustividade:

® Non se aproveitan os curriculos para con-
textualizalos con decision na nosa cultura,
nas nosas manifestacions vitais e actuais,
nos nosos retos socioeconomicos, politicos
e culturais.

® Non se incorporan indicacions que fa-
vOorezan, nuns casos, 0 ensino nos contex-
tos rurais e rururbanos, que € imprescin-

dible para fixar poboacion, e noutros, para
acrecentar unha comunicacion intelectual e
emocional positiva entre o mundo urbano e o
conxunto territorial de Galicia, no camifio de
novas sinerxias e da ecosostibilidade.

* Non se afonda na via que a Lei marca para
traballar interdisciplinariamente, por exem-
plo establecendo proxectos que transcendan
as materias e horarios.

*Non se afonda en aspectos tan deficita-
rios da formacion escolar, que por teren ca-
racter transversal estan sempre ao azar do
voluntarismo do profesorado; falamos da
igualdade de xénero ou da educacion sexual,
como exemplos mais evidentes.

® Non articulan medidas para superar a ma-
nifesta desigualdade -no cofiecemento, pero
sobre todo no uso- que ten o galego. Da igual
o numero de alarmas que soen, o tratamento
do galego non merece para a Xunta unha soa
medida que contrarreste o esmorecemento
que con tanta preocupacion constatamos no
dia a dia. Falase de “practicas comunicativas
non discriminatorias, para identificar e rexei-
tar os abusos de poder a través da palabra”,
mais non se di nada do acoso lingiliistico de
alumnado galegofalante, que entra no siste-
ma educativo falando galego e remata subs-
tituindoo polo castelan.

*Non se fomentan con decision os valores
¢ticos de pofer as diversas aptitudes per-
soais de todas as persoas -sen excepcions-
ao servizo de todas as persoas -tameén, sen
excepcions- nunha rede de reciprocidades
solidarias e xustas.

¢ Falase moito de tecnoloxia e dixitaliza-
cion, mais non se pon de relevo como debera
a importancia da aprendizaxe en contacto
directo co medio real e natural. Nos propios
obxectivos e contidos hai enfoques que des-
virtuan a percepcion do mundo real e natu-

ral ao centrarense, con interese preferente e
case exclusivo, na dixitalizacion da contorna
persoal de aprendizaxe e nos factores tecno-
l6xicos, como se tivesen un fin en si mesmos
ou case substituisen a propia realidade, can-
do terian que ser recursos que deben saber
utilizarse para axudar a cofecer e respectar
a natureza en toda a sua biodiversidade.

® Nas cuestions asociadas a necesaria com-
prension da problematica socioeconomica, 0
nesgo neoliberal € evidente, escamoteando
a pluralidade do debate social sobre este
ambito. Eludese tratar sobre a insostibilida-
de do sistema economico actual e que urxe
concienciarse dos factores dun desenvolve-
mento sustentable. Non se lle da relevancia
ao decrecemento, a reducion significativa
do consumo, prescindir de numerosas indus-
trias innecesarias, ata lograr a sostibilida-
de no tempo dos recursos naturais e unha
natureza sa e ben conservada, cualitativa e
cuantitativamente. Tampouco a soberania
alimentaria, ao funcionamento da economia
circular e solidaria, a producion e consumo
de proximidade mediante o comercio xusto,
xerado dende o cooperativismo comunitario
de produtoras/es e consumidoras/es etc.

Deste modo, cando menos unha parte do
curriculo aborda os problemas cunha orien-
tacion nesgada, camuflada detras dunha lin-
guaxe politicamente correcta.

O curriculo proposto pola Consellaria reco-
lle tamén unha serie de Plans sucintamente
descritos: de Bibliotecas escolares e lectura,
de Educacion Dixital e de Promocion de es-
tilo de vida saudables. Botamos en falta un
plan de promocion de uso do galego, tal e
como o formulamos no Consello Escolar de
Galicia. Entendemos tamén que debera am-
pliarse o foco no relativo ao Plan de habi-
tos saudables. Nun momento en que hai un

incremento dos problemas de saude mental
e unha demanda de abordaxe decidida da
educacion sexual, teria sentido incorporar
estes ambitos como propios da vida sauda-
ble, ben importantes para o alumnado ado-
lescente. Deberia facerse tendo en conta ou
reforzando os Plans de lgualdade que se es-
tan desenvolvendo nos centros, habilitando
espazos curriculares adecuados para isto.

Ao desatender estes aspectos que referen-
ciamos, a reforma curricular adopta unha
aparencia burocratica, con menos capaci-
dade para ilusionar e activar proxectos pe-
dagoxicos innovadores que vinculen o cofie-
cemento coa realidade cotia do alumnado,
procurando a sua implicacion transforma-
dora.




A CONSELLARIA INTENTA FACER
OPOSICION CO CURRICULO

Pola contra, e para marcar diferenzas po-
liticas, a Xunta quere introducir elementos
diferenciadores do curriculo do Ministerio:

® Por exemplo, pretende manter as notas
numeéricas en primaria e secundaria obriga-

toria, sabendo que nunha avaliacion forma-
tiva o que se necesita € a descricion cuali-
tativa, que marque o camifio a sequir, € non
a cuantitatividade que simplemente sinala,
cando non estigmatiza.

eTamén se pretenden endurecer os cri-
terios de promocion, desfacendo o intento
da LOMLOE de reducir a repeticion de cur-
so (que se ten constatado como xeralmen-
te ineficaz) retomando criterios de medias
aritméticas e de xerarquizacion de materias.
Compre lembrar que as elevadas porcentaxes
de repeticion de curso son unha anomalia
do noso sistema educativo, que nese aspecto
difire moito doutros sistemas dos paises da
nosa contorna, sendo ineficiente en todos os
planos, mesmo no economico.

*Pretende a Consellaria converter o
obxectivo de apoderamento en estreita ini-
ciativa empresarial ou similar, sen conside-
rar o arco de posibilidades que abarca tal

competencia: unha persoa emprendedora €
aquela que € proactiva en relacion a sua co-
laboracion e implicacion nas problematicas
da sua contorna. Involucrarse en proxectos
do centro asociados a abordaxe de situa-
cions comunitarias ou nun ambito de maior
alcance permitiria darlle a esta competencia
un valor engadido se ademais a asociamos a
competencia cidada. Pensemos, por exemplo,
como a nosa cultura rural garda unha longa
tradicion en traballos comunitarios, basicos
para salvagardar a cohesion social e o des-
envolvemento econdmico nesas contornas,
deixando unha forte pegada cultural. Por
que non vincular o apoderamento ao reco-
fecemento e proxeccion destas (ou doutras)
accions en rede que nos son propias? Nou-
tro plano estarian tamén as accions de soli-
dariedade con proxectos que activen senti-
mentos de solidariedade con persoas doutros
contextos e outras caracteristicas culturais.
Asumir o ideario do apoderamento empresa-
rial para a escola, nestes tempos de impacto
do capitalismo mais depredador, € unha vi-
sion nesgada que se compadece pouco coas
finalidades educativas e os obxectivos do sis-
tema asentados no recofiecemento dos de-
reitos humanos.

MEDIOS NECESARIOS

Non constatamos, pola contra, que se tefia en conta a necesidade de PONER OS MEDIOS PARA
QUE EXISTAN CAMBIOS REAIS. En caso contrario, a ausencia de cambios tanxibles pode dar
unha sensacion de empeoramento da situacion. Polo tanto, para pofier en marcha os aspectos
que melloran a educacion necesitanse vias de interlocucion cos profesionais e coa comunidade
educativa, e mais medios:

® Como falar de novos curriculos se desde a Administracion non hai dialogos e encontros co
profesorado e co conxunto das comunidades educativas, buscando a implicacion, o esclarece-
mento, a participacion e mesmo a adhesion intelectual e emocional, necesariamente critica?

® Como falar de inclusion se non dotamos de profesorado de apoio as NEE e non reducimos a
ratio?

* Como falar de interdisciplinariedade e traballo por competencias ou mesmo da transversa-
lidade se non permitimos unha flexibilidade organizativa, asentada en cadros de profesorado
suficiente?

* Como falar da optatividade -que € chave para a diversidade e para a igualdade de oportuni-
dades, sobre todo nos centros rurais e nos urbanos de menor tamafo- se sequen acometéndose
axustes so burocraticos na dotacion de profesorado destes centros, sen pensar e actuar con
outra loxica?

Este tipo de consideracions, desafortunadamente, non ocupan a atencion no debate publico e
moito menos do mediatico, empobrecido e partidario ao pofier en primeiro plano as tradicionais
confrontacions ideoloxicas en torno ao curriculo e aos modelos educativos, afastadas da reali-
dade das aulas e do quefacer profesional. Agardamos que esta analise poida axudar a avanzar,
aproveitando a marxe que poidan ofrecer os cambios curriculares. =




ST

? NOVA
( ’) ESCOLA
GALEGA

‘www, nova-escola-galega.ong

REVISTAGALEGA
DE

PUBLICACION DE NOVA ESCOLA GALEGA

Subscribeste?



